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1. Grundsatz

Die evangelische Grundschule ,,Paulo Freire* bereichert und ergidnzt mit einem
besonderen piddagogischen Konzept die 6ffentliche Bildungslandschaft in der Region
Parchim.

Prégend sind die evangelische Verwurzelung, der reformpédagogisch orientierte Ansatz
und der integrative Charakter.

Die Schule steht vor der Aufgabe, Kinder und Jugendliche an ein christlich geprigtes
Weltverstidndnis heranzufiihren, sie zu einer Lebensgestaltung in
christlich-humanistischer Verantwortung zu ermutigen und zugleich exemplarisch einen
AnstoB3 fuir die allgemeine Schulentwicklung zu geben.

Die Freiheit des Evangeliums ermoglicht ein Miteinander, das frei ist von ideologischen
Zwingen. Durch das Erleben des christlich motivierten Ideals der Mitmenschlichkeit und
Solidaritét, versucht die Schule dem Einzelnen zur sinnvollen Lebensbewiltigung und ei-
genen Urteilsfindung zu verhelfen. Der Gemeinschaftscharakter des Schullebens macht
die Beheimatung im christlichen Glauben méglich. Die Schule soll ein Lebensraum sein,
in dem sich Kinder, Lehrerlnnen und Eltern zu einer tragenden Gemeinschaft
zusammenfinden, in der sie sich zu schopferischen, solidarisch denkenden und
handelnden Menschen entwickeln kénnen. Die Schule hat ihren sinn- und
werteorientierenden Rahmen im Evangelium von Jesus Christus.

Nach christlichen Verstidndnis sind Freiheit und Wiirde jedes einzelnen Menschen darin
begriindet, daf3 er als Individuum gewolltes und geliebtes Geschopf Gottes ist. Diesen
Grundsatz beriicksichtigt die Reformpédagogik, da sie eine Pddagogik ist, die vom Kind
ausgeht. An der Schule werden Elemente der Schule Freinets und Montessoris fiir das
Zusammenleben fruchtbar gemacht.

Eine Gesellschaft ohne ,,Behinderte* wird schnell zu einer behinderten Gesellschaft. Es
ist als eine Selbstverstiandlichkeit umzusetzen, da3 jedwede ,,Behinderung® nicht Anlaf3
flir Aussonderung geben darf.

Die Schule handelt auf der Grundlage der schulgesetzlichen Bestimmungen und richtet
sich nach den Rahmenplénen der Grundschulen.

Dariiber hinaus leistet sie einen Beitrag zur Verwirklichung der wesentlichen Intentionen
von Grundgesetz und Kinder- und Jugendhilfegesetz (KJHG).

Sie versteht sich ausschlieBlich als eine ihren gemeinniitzigen Zielen verpflichtete Bil-
dungseinrichtung.

Die Schule soll offen sein fiir Christen verschiedener Konfessionen, Nichtchristen,
Kinder anderer Religionen, fiir Ausldnder und sozial Schwache.

2. Bildungsziel

Wir leben in einer Zeit, in der sich Werte und Wissen mit unheimlicher Geschwindigkeit
verdndern.

Der Trend zu Aufspaltung, Isolation und sozialer Ausgrenzung macht es schwer, sich zu-
rechtzufinden. Welche gewaltigen Anforderungen die Zukunft an unsere Kinder stellt,
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kénnen wir nur erahnen.
Unsere Schule bildet auf der Grundlage einer christlichen und damit ganzheitlichen Le-
bensauffassung einen unterstiitzenden Rahmen fiir das Wachsen des selbsténdigen,
aktiven Kindes, das in der Entfaltung seiner Identitét, Autonomie und Kompetenz jede
Hilfe erhilt. Herz und Verstand, Stille und T#tigsein, Gemeinschaft und Individualitét,
Verfligung iiber Ressourcen sollen als Teile eines ganzen, gelingenden Lebens integriert
werden.
Das Erleben von Gemeinschaft unter Achtung und Wahrnehmung der Individualitét, das
Erfahren stabiler Beziehungen machen das Kind sensibel fiir den anderen und sich selbst.
Lernen muB fiir das Kind sinnhaft sein, mit all seinen Bediirfnissen, Sehnsiichten und Le-
benserfahrungen verbunden sein.
Der schopferische Umgang mit Wissen und das soziale Lernen bilden dabei eine Einheit.
Neben dem Erwerb von Wissensgrundlagen geht es primér um die Aneignung von Strate-
gien, die das Kind befdhigen, sich selbstbestimmt und im hdchstmdoglichen Mal3e
selbsténdig stets von neuem Dinge und Zusammenhénge der Welt anzueignen. Das wird
ihm helfen, sich ein Bild von der Welt zu machen, in dem es sich selbst als einen Teil der
Schopfung sieht und sich somit verantwortlich weif fiir die Bewahrung dieser.

,,Wissen hat nicht mehr den dominierenden und damit prozefsteuernden Charakter. Es
kommt zu einer Gewichtsverschiebung, weg von der Macht des Wissens und damit von

der Ausiibung der Macht, hin zu mehr Autonomie der Personen.* (wolfgang Mitzelfeldt: Lernen
9
heiBt lebendig sein, Konzept der Freien Schule Prinzhofte.)

Es gilt die nimmermiide kindliche Neugier zur Entdeckung der Welt zu erhalten.
Dabei geht es immer um Befreiung statt um Vereinnahmung, um Freiheit in Verantwor-
tung anstelle von Zwang und Repression.

3. Leitbild

Die Schule geht davon aus, daf3 die Schiiler als Persénlichkeiten zu achten und in alles
padagogische Handeln einzubeziehen sind.
Dem liegt die Auffassung der christlichen Tradition zugrunde, daB das Leben eines jeden
Menschen gewollt und wie ein kostbares Geschenk zu achten ist. Demzufolge muf} jedes
soziale Wirken, insbesondere jedes piddagogische Wirken in Verantwortung und in tiefer
Ehrfurcht vor dem Leben gestaltet werden.
Leitbilder fiir die Schule, die von Heranwachsenden und Lehrern gern aufgesucht wird,
sind:
,Partnerschaftliches Selbstverstindnis® von Schiilern, Lehrern und Eltern
Der Mensch ist nicht nur Individuum fiir sich selbst, sondern auf Beziehung hin ange-
legt; d.h. er ist seinem Mitmenschen als Gegeniiber anvertraut und bleibt auf andere
Menschen angewiesen. Insbesondere brauchen Kinder und junge Menschen Liebe und
Hilfe.
- Angstfreies Lernen
Schon Kinder kennen die Angst, Fehler zu machen, nicht gut genug zu sein oder zu
versagen. Der Mensch hat Grenzen. Sie weisen uns hin auf die Begrenztheit unseres
Lebens selbst. Es gibt kein Leben ohne Schuld und Versagen. Sie gehdren zu unserem
Menschsein und sind kein  individueller Mangel. Aus christlicher Sicht gilt jedoch
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vor und in aller Schuld Gottes Liebe. Aus diesem Verstdndnis heraus will die Schule
den Kindern helfen, schopferisch in und mit ihren Grenzen zu leben.
- Lehrer, die als ,,funktionale Autoritdten™ die Kinder begleiten
Lernen ist ein gemeinsames Geschehen zwischen Erwachsenen und Kindern, das
beide verdndert, denn auch der unverstellte Blick von Kindern, ihre Fragen, ihre
Betroffenheit erdffnen Erwachsenen neue Sichtweisen.
- Leben und Lernen in christlicher Gemeinschaft
Christliche Schulgemeinschaft ist ein Leitbild fiir das Zusammenleben an der evangeli-
schen Schule in Parchim. Sie bietet einen Entfaltungsraum, wo SchiilerInnen,
Lehrerlnnen, Eltern, aber auch Freunde und die Kirchgemeinden sich als in gegen-
seitiger Verantwortung stehende Gemeinschaft erleben und begreifen. Somit kann die
Schule zu einer Stétte der Begegnung und des Miteinanders werden. Der
Gemeinschaftscharakter gewinnt seine konkrete Gestalt u.a. in Festen und Feiern
verschiedener Art und Anldsse. Dabei wird den kirchlichen Festen besondere
Aufmerksamkeit gewidmet.
- Sinnorientierung im Unterricht
Charakteristisch flir das Unterrichten im ,,christlichen Aufmerksamkeitshorizont®
(Nipkow) ist, da3 Werte- und Sinnfragen am Stoffinhalt des Fachunterrichts
festgemacht werden. Sie bleiben dabei nicht nur auf den Religionsunterricht
beschriankt.  Dieser wird aber einen festen Platz im Schulleben einnehmen, denn er
wendet sich in ~ besonderer Weise den Grundfragen des Lebens und der Welt zu. Er
nimmt die Situation der SchiilerInnen auf und beriicksichtigt didaktisch und methodisch,
dafl viele bisher mit dem christlichen Glauben keine Erfahrungen gemacht haben.

4. Psychologische und padagogische Grundlagen

Jeder kindliche Organismus besitzt natiirliche Energiequellen, die ihn von innen heraus
motivieren, sich in standiger Interaktion mit seinen Mitmenschen die Umwelt
anzueignen.

Diese Interaktion vollzieht sich in ganz natiirlicher Weise, solange die innere Integritét
nicht verletzt ist, das heilit die Grundbediirfnisse des jungen Organismus erfiillt werden.
Dazu gehoren insbesondere die Bediirfnisse ,,zu fiihlen, sich zu bewegen, zu lieben und
geliebt zu werden®. (Rebecca Wild: Erziehung zum Sein 1996, S.150)

Kindliches Denken unterliegt anderen GesetzméBigkeiten als erwachsenes Denken.
Die kindlichen Entwicklungsetappen sind bei jedem Kind gleich, nur Rhythmus und
individuelle Ausprdgung unterscheiden sich.

Die Schule mochte dullere Bedingungen schaffen, die die kindliche Integritédt bewahren
und die Auseinandersetzung mit der Umwelt ermoglichen. Die wesentlichen Gedanken
der Freinet-Pddagogik sollen in die Praxis umgesetzt und fiir den kindlichen
EntwicklungsprozeB fruchtbar gemacht werden. Diese sind:

- Beachtung der Bediirfnisse und Rechte des Kindes

- Beachtung der Eigenart und Identitét des Kindes

- Beachtung des freien kindlichen Ausdrucks

- Beachtung der erzieherischen Wirkung der Arbeit



- Beachtung einer Erziehung zur Kooperation und Mitverantwortung

- Erziehung zur Kritikfahigkeit.
(Hellmich, A.; Teigeler, P.: Montessori-, Freinet-, Waldorfpidagogik 1994, S.98f)

Das padagogische Geschehen ist stets vom Kind her zu denken und zu planen. Inhalte aus

dem Lebenskreis des Kindes werden zum pddagogischen Gegenstand, der das Kind zum

Tatigsein herausfordert. Aus der Pddagogik von Paulo Freire riihrt die unbedingte Ach-

tung gegeniiber Kindern. Sie sind nicht ,,Behélter”, die mit Wissen gefiillt werden

miissen, sondern lebendige Personen, deren besondere Art des Lernens mit Respekt und

Achtung zu begleiten ist.

Unter Lernen verstehen wir die Auseinandersetzung des Ind1v1duums mit seiner Umwelt

und die daraus resultierende umweltbezogene Verhaltensverdnderung als Folge indivi-

dueller Informationsverarbeitung.

Jedes Kind hat eine ihm eigene Art der Informationsverarbeitung. Vester spricht von

Lerntypen, die unterschiedliche Priméarbereiche aufweisen, z.B. dominant kinéstethisch,

dominant visuell. (Vester, F.: Vergessen und Erinnern 1997)

Nach Freinet erfahrt das kognitiv-verbal dominierte Lernen vor allem durch das

»Praktische Lernen®, das in der Schule als integriertes und integrierendes Regelangebot

fachertibergreifend eine besondere Bedeutung haben soll, eine notwendige Ausweitung.

Mit Blick auf das ganzheitliche Konzept der Schule bestimmen folgende Merkmale das

Praktische Lernen:

- Herstellung eines engen Zusammenhanges zwischen schulischem Lernen und dem Le-
ben, statt isolierter Fachaspekte und kiinstlerischer Lehrerfragen

- Orientierung an den Interessen und Erfahrungen der Kinder

- Lernen mit allen Sinnen in vielfédltigen Handlungsformen (u.a. Erkunden, Bauen, Ge-

stalten, Aufsuchen auflerschulischer Lernorte)

- Lernen von Mit- und Selbstverantwortung

- Soziales Lernen

Das Kind ist nicht ein defizitares Subjekt mit partiellen Erwachsenenféhigkeiten, sondern

ein liberaus kompetentes Wesen mit ganz spezifischen Fahigkeiten. Durch die Respektie-

rung der unterschiedlichen Lernrhythmen und ihrer individuellen Auspragungen gibt die

Schule jedem Kind ein groBtmogliches MaB an Sicherheit flir seine natiirliche Entwick-

lung.

»Erfolgreiches Lernen zeigt sich nicht in der Deckungsgleichheit von urspriinglichem

Lerninhalt und spéter Reproduziertem (Input-Output-Modell), sondern in der Fahigkeit,

sich das Erlernte im Kontext eigener subjektiver Strukturen nutzbar machen zu kdnnen.

Erfolgreiches Lernen heif3t dann: selbstdndige Weiterverarbeitung fiir prinzipiell neue

und vorab unplanbare Handlungssituationen. Lernen ist so gesehen keine

Verhaltenseintibung in mogliche spétere Lebenssituationen, sondern Befdhigung zum

Handeln in der Gegenwart und damit erst zur Entwicklung von Strukturen, die

handlungsrelevant fiir die Zukunft sein kdnnen.” (Ziehe, Thomas: Schulversuch Glocksee - Alternative oder
t=)

[lusion? in Ak-Grundschule 34, FfM 78,

S.516)

Ein fiir uns wesentlicher Aspekt im Lernprozef3 ist das Moment der ,,Freiheit®. ,,Es geht
nicht um mehr oder weniger Beeinflussung oder Erziehung, sondern darum, ob unser
Anteil an der Gestaltung des sozialen (...) Prozesses die Entwicklung des Kindes unter-
stiitzt oder ihr entgegenwirkt. Zielsetzung in der Praxis soll es daher sein, ein Kind in sei-
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ner Eigenentwicklung so zu stérken und zu unterstiitzen, daf es ohne grof3e Fremdbe-

stimmung seine Personlichkeitsstruktur entdecken und ausbilden kann. Wir erziehen also
nicht zur Freiheit, sondern stellen Situationen her, in denen sich flir die, die da gerade zu-
sammen sind, Moglichkeiten fiir das Erleben von Freiheit entwickeln. Hier definiert sich
Freiheit nicht mehr an mehr oder weniger Grenzen und ihrer Gestaltung, sondern an dem

sozialen Umfeld, aus dem fiir den einzelnen Menschen Freiheit erwachsen kann. (Sicglin,
A.;Goll,W.: Schule der Zukunft-Freie Schule Kreuzberg, S.15)

Das stellt an die Struktur und Organisation der Schule sowie an die Lehrer besondere
Anforderungen.

5. Lernformen

Wie kann Schule dazu beitragen,

- den angeborenen Lerntrieb eines jeden Kindes zu erhalten

- die eigenen Wachstumskréfte des Kindes durch duflere Impulse zu unterstiitzen

- Kindern unterschiedlichen Alters und unterschiedlicher Ausprigung, sowie der Vielfalt
der Lerntypen gerecht zu werden?

Die Bandbreite moglicher Lernformen macht es notwendig, Raum flir unterschiedlichste
Betidtigungsformen zu schaffen. In der Schule wird es ein Nebeneinander von solchen
Betitigungsformen geben, die der Eigenaktivitdt des Kindes bediirfen (Spielen, kiinstleri-
sches, handwerkliches Tun, Experimentieren, Erforschen).

5.1. Wochenplan

Am Beginn der Woche wird flir jeden Schiiler ein Aufgabenplan gemeinsam von Lehrer
und Schiiler erstellt, der vom Schiiler nach eigener Zeiteinteilung und Gewichtung inner-
halb der Woche bearbeitet und am Wochenende gemeinsam ausgewertet wird.

Das Kind wird durch diese Arbeitsweise in seiner Fahigkeit zur Selbstregulation bestérkt.
Der Wochenplan erméglicht eine innere Differenzierung durch Aufgabenstellungen, die
den individuellen Lernméglichkeiten der Kinder entsprechen. Die mit dem Wochenplan
einhergehende Organisationsstruktur ermoglicht den Lehrern eine vermehrte
Hinwendung zu Kindern mit besonderem Bedarf an Unterstiitzung.

5.2. Freiarbeit

.Durch eigenbestimmte praktische T#tigkeit soll das Kind ,,auf seiner augenblicklichen
Entwicklungsstufe so viele Erfahrungen wie méglich machen, um dann mit einem Gefiihl
der grofen Bereicherung miihelos zur nidchsten Stufe fortzuschreiten®. (wilds.151)

Aufgabe der Pddagogen ist es, diesen ProzeB zu begleiten und eine vorbereitete Umge-
bung zu schaffen, die die ,,Kinder zum sinnvollen Arbeiten anregt und die ihren
korperlichen und geistigen Aktivitdten Rechnung tragt®. (steins.9)

In der Freiarbeitszeit arbeiten die Kinder an ihrem Wochenplan und wihlen weitere Lern-
gegenstinde selbstidndig aus.

SchwerpunktmiBig werden hier Themen aus dem Bereich der sogenannten Kulturtechni-

ken (Lesen, Schreiben, Rechnen) bearbeitet. Den Kindern stehen daftir verschiedene di-
7



daktische Materialien (Montessori-Material, selbstgefertigte Materialien) zur Verfligung.
Die Bezugspersonen sind Ansprechpartner bei Fragen, arbeiten mit einzelnen Kindern.

5.3. Kurse

Die Kinder unterschiedlicher Stammgruppen finden sich hier zusammen, um an einem

gemeinsamen Thema zu arbeiten. Das Thema kann sich aus den Interessen der Kinder

ergeben oder ein Angebot einer Bezugsperson oder anderer Erwachsener (z.B. Eltern)

sein. Die Angebote umfassen z.B. den Kurs evangelische Religion, die Bereiche Musik,

Sport, naturkundliche sowie geschichtliche Themen, Musik, Fremdsprachen.

Der Kurs Evangelische Religion wird durch Mitarbeiter der Kirchgemeinde in Zusam-

menarbeit mit den Lehrern der Schule gestaltet. Pragend sind die Auseinandersetzung mit

Grundfragen des Lebens und der Welt, das Heranfiihren an ein christlich geprigtes Welt-

verstdndnis, das Kennenlernen des christlichen Jahreslaufes.

Im Rahmen des Kursunterrichtes wird den Kindern die Begegnung mit einer

Fremdsprache (Englisch, Franzésisch) ermoglicht. Dabei ist der fremdsprachliche Kurs

nicht nur als propadeutisches Angebot im Hinblick auf den spéteren

Fremdsprachenunterricht konzipiert, sondern als spielerische Heranfiihrung im Rahmen

einer interkulturellen Bildung gedacht.

Die Begegnung mit einer Fremdsprache soll in den Bereich Lesen/Schreiben und in den

sachkundlichen Bereich integriert werden, sowie bei den gemeinsamen Mahlzeiten als

Umgangssprache dienen.

Bei vorhandenen personellen Vouaussetzunoen der Schule wird eine ,,frithbeginnender

Fremdsprachenunterricht“ fiir die entsprechend interessierten Kinder angeboten.

Einen weiteren Schwerpunkt im Rahmen des Kursunterrichtes werden Themen aus dem

musisch-&sthetischen Bereich bilden. Primédres Anliegen ist es, einen breiten Raum fiir

die personlichen Ausdrucksméglichkeiten der Kinder zu bieten.

Verwirklicht werden sollen:

- die Aneignung von Grundlagen des Instrumentalspiels (Flote, Gitarre)

- das Liedtheater

- das Erlernen von Grundlagen traditionellen Handwerks (Weben, Filzen, Spinnen, Fir-
ben, Topfern)

- das gestalterische Arbeiten und das Kennenlernen verschiedener Techniken in Malerei
und Grafik

- das darstellende Spiel in seinen unterschiedlichsten Ausprigungen (Schatten-,
Schwarzlichttheater, Jeux dramatiques)

Eine bestimmte Anzahl von Kursen ist fur jedes Kind verpflichtend. Zusitzlich kann das
Kind sich Kurse freiwillig wéhlen. Hat sich ein Kind fiir einen Kurs entschieden,
bedeutet dies eine verbindliche Teilnahme bis zum Ende des Kurses. Parallel laufen
verschieden Kurse, so daB jedes Kind an mehreren Kursen teilnehmen kann. Somit ergibt
sich flir jeden Schiiler ein von ihm individuell erstellter Stundenplan.

5.4. Projekte



., Wenn Kinder in einer sozialen Situation etwas mit ganzem Herzen tun.* (Kilpatrick)

Fiir die Lernform des Projektes sehen wir folgende Kriterien als wesentlich an:
Bediirfnisbezogenheit:

Ein Projekt wird ausgel6st und vorangetrieben von dem Bediirfnis der Lernenden, eine
ihnen wichtige Aufgabe, die sie mit Hilfe der bereits zur Verfuigung stehenden Mittel
nicht 16sen konnen, durch Verdnderung ihrer Verhaltensdisposition (also durch Lernen)
zu losen.

Situationsbezug:

Die Spannung, die das Projekt reduzieren soll, bezieht sich auf die Bewiltigung der Le-
benssituationen, die gerade in der Alltagsrealitdt der Schiiler relevant sind.
Interdisziplinaritdt:

Es versteht sich von selbst, daf3 ein derartiger Prozef die Grenzen fachspezifischer Be-
trachtungs- und Aktionsweisen um der Losung seiner komplexen Lernaufgabe willen
tiberschreiten muf3.

Selbstorganisation des Lernprozesses:

Nicht nur die Zielsetzung, sondern auch Planung, Durchfiihrung und Auswertung werden
von den Lernenden selbst oder zumindest in starkem Mafe mitbestimmt.
Produktorientiertheit:

Der Zweck des Projektes ist nicht nur eine Verdnderung der Lernenden selbst, sondern
soll zu einer Verdnderung ihrer Situation, die sich in einem Handlungsergebnis dufert,
fiihren.

Kollektive Realisierung:

Wir legen besonderen Wert auf Gruppenprojekte, weil

- Gruppen leichter als Einzelne Konventionen in Frage stellen kdnnen

- komplexe Aufgaben am besten arbeitsteilig geldst werden

- Kommunikation und Zusammenarbeit bei der Realisierung unabdingbar sind.
(nach Schulz, W.)
Bei der Gestaltung der Projekte wird besonders auf die Vernetzung mit den ortlichen

Kirchgemeinden geachtet, um kirchenpadagogische Lernarbeit zu ermdglichen.
5.5. Freies Spiel

Spielen ist Lernen

Vor dem Schuleintritt macht das Kind von der Moglichkeit lustvoll, selbstéindig und aus-
dauernd zu lernen Gebrauch - und dies ohne Motivierung von auflen, ohne Druck und
von Erwachsenen vorgegebener Strukturierung des Lerngegenstandes. Diese
bewundernswerte Lernform ist das Spiel.

., Wird dieser Spielraum er6ffnet, dann zeigt sich beides: die wirkliche Lebendigkeit,
Kreativitit, der Einfallsreichtum von Kindern und die Sorgen, Note und Schwierigkeiten
moderner Kindheit ... . Was tatséchlich in den Kindern vor sich geht, wird erst so
deutlich. (Konzept der Freien Schule Bochum, 1987, S.9t)

Wir sind iiberzeugt, dafl eine Lernform mit solcher Wirkungskraft auch in der Schule
ihren eigenstdandigen Platz behalten mufB.

Folgende Kriterien des freien Spiels sind uns wichtig:

- Es ist ein allgemeines Modell der Herausbildung des menschlichen Ichs. (Mead)



- Es umfaf3t alle Seiten der Personlichkeit (Korper, Seele, Geist).

- Es ist eine Form der intensiven Auseinandersetzung und Bewiltigung von Welt.
- Es ist ein sozialer Prozef.

- ,, Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft vermischen sich zu einer symbiotischen

Einheit. So kann Vergangenes bestétigt und Zukiinftiges probiert werden ... .
(Miitzelfeld, W.: Konzept der Freien Schule Prinzhofte, S.30)

- ,,Freiheit ist ein wesentliches Merkmal des Spielens (...): Freiheit in der Wahl der

Inhalte, Freiheit in der Wahl der Mittel usw..“ (Schlamp, R.: Figurentheater in Schule und Freizeit
1981,S12)

5.6. Jahrgangsiibergreifender Unterricht

Die Schiiler werden in jahrgangsiibergreifenden Gruppen beim Lernen begleitet und un-
terstiitzt.

Die Zusammenarbeit geschieht in festen Stammgruppen von maximal 20 Kindern und ein
bis zwei Erwachsenen. Nach dem Prinzip von Peter Petersen lernen in einer
Stammgruppe Kinder dreier Geburtsjahrgénge.

Tragend ist dabei der Gedanke, daf vor allem die Heterogenitét der sich austauschenden
Subjekte deren Entwicklung voranbringt. Kinder unterschiedlichen Wissensniveaus und
unterschiedlichen Alters konnen sich austauschen, behilflich sein, Hilfe annehmen.

Der Austauschprozef ist oftmals ein eindeutigerer und weniger belasteter als zwischen
Kindern und Erwachsenen.

Im Verlaufe der Schulzeit nimmt das Kind unterschiedliche Positionen im
Gruppengeflige ein (Jiingere, Mittlere, Altere), kann so verschiedene Aspekte seines Ichs
erleben und entwickeln.

Die Identitdtsentwicklung, das Rollenverstindnis und das soziale Lernen kénnen dadurch
positive Impulse erhalten.

Uber die beschriebenen Lernformen hinaus haben all die Lernformen ihre Berechtigung
in der Schule, die den aktuellen Bediirfnissen der Kinder entsprechen und sie in ihrem
Lernprozef3 unterstiitzen konnen, wie z.B. Lehrerdarbietungen, individuelle
Projektarbeiten, Planspiel usw..

6. Integration

»Die Achtung der Individualitét verbietet die Verbesonderung nach gleichmacherischen
Gesichtspunkten.“ (Seguin in Jantzen, W.: Allg. Behindertenpadagogik Bd.2, S.271)

Fiir die Schule ist das gemeinsame Lernen ,,behinderter* und ,,nichtbehinderter* Kinder,
sowie von Kindern deutscher Aussiedler und ausldndischer Mitbiirger eine
Selbstverstiandlichkeit. Nur so er6ffnet sich die Chance, unterschiedlichste Lebensformen
und Seinsweisen zusammenzufiihren und flir den Einzelnen diese Vielfalt nutzbar zu
machen. Die von der Gesellschaft vorgenommene Klassifizierung von Menschen und die
damit verbundene Verbesonderung des Einzelnen kann nur durch Gemeinschaft
aufgehoben werden. Wir gehen davon aus, dal gerade die Vielfalt der individuellen
Ausprigungen Vielfalt hervorbringen kann. Komplexitédt und Differenziertheit erh6hen
die Moglichkeiten des Lernens. Homogenitét bietet wenige Reibe- und somit



Entwicklungspunkte flir die Einzelnen, mithin reduziert jede Homogenitét der Lebens-
und Lerngemeinschaft die Subjekthaftigkeit des Menschen.

Das Miteinander soll u.a. dazu fiihren, zu einem Begriff von Menschsein zu gelangen, der
jede Daseinsweise umfaft.

Die besondere padagogische Ausrichtung der Schule gibt die Moglichkeit, Kindern mit
unterschiedlichen Entwicklungsvoraussetzungen gerecht zu werden (u.a. Mehrpéddago-
gensystem, Wochenplan, jahrgangsiibergreifender Unterricht).

Die Gruppenzusammensetzung von ,.behinderten” und ,,nichtbehinderten” Kindern orien-
tiert sich an der Normalverteilung in der Bevolkerung, wonach 9-10% der Menschen
unter den Bedingungen von Behinderung leben.

Um eine umfassende Forderung aller Kinder zu gewiahrleisten, wird unter den einzustel-
lenden Pédagogen ein im sonderpddagogischen Bereich erfahrener und ausgebildeter
Lehrer sein, der u.a. als Multiplikator in sonderpéddagogischen Fragen wirkt. Fiir alle Pad-
agogen soll die Weiterbildung zu diesen Fragen eine Selbstverstidndlichkeit sein. Grund-
sdtzlich sind alle in der Schule tdtigen Pddagogen mit individualisierenden Formen der
Planung und Begleitung von Lernprozessen vertraut bzw. vertraut zu machen. Orientie-
rungsrahmen bilden dabei u.a. die Ausfiihrungen von I. Mann zum ,;handelnden Unter-
richt®, die diese aufbauend auf den Ideen Paulo Freires (,,Konzept der generativen The-
men*‘) entwickelt hat.

Die Grundidee ist, daB3 Kinder mit unterschiedlichsten Zielen und auf unterschiedlichsten
Entwicklungsniveaus an einem gemeinsamen Gegenstand tétig sind. Das erfordert eine
Planung der Inhalte von ,,,unten nach oben’, d.h. von den behinderten Kindern zu den
nichtbehinderten und dort von den weniger zu den mehr ,leistungsfahigen’ (Jantzen, W : Alige-
meine Behindertenpidagogik Bd. 2, S. 292)

Somit erfolgt eine an der Entwicklungslogik orientierte Aufarbeitung des Themas,
infolge derer Lernangebote fuir alle in der Stammgruppe vorhandenen Lernniveaus zur
Verfligung stehen.

Entwicklungsnédhe, Ganzheitlichkeit, Kommunikations- und Handlungsorientierung wer-
den zu libergeordneten Prinzipien des Lerngeschehens.

Eine wichtige Rolle spielt hierbei der Einsatz des Tages- bzw. Wochenplanes. Die Ziele
und Inhalte kénnen so entsprechend dem individuellen Férderbedarf der Kinder genau
angepal3t werden.

Von besonderer Bedeutung sind sozial-integrative Arbeitsformen wie Partnerarbeit,
Gruppenarbeit, Kreisgespréch. ,,Indem die Kinder im handelnden Unterricht lernen, sich
in ihren Produkten zu vergegensténdlichen und fiireinander tétig zu sein, lernen sie sich
und die Mitschiiler auf immer hoherem Niveau kennen. Durch die warmherzige und

geistige Ndhe mit den Mitschiilern und den Lehrern finden sie letztlich zu sich selbst.”
(Mann, I.: Lernprobleme S.105)
Die evangelische Grundschule ,,Paulo Freire* beabsichtigt, auch Kinder deutscher Aus-

siedler und ausldndischer Mitbiirger zu integrieren. Fiir eine in den Erziehungs- und Bil-
dungszielen christlich orientierte Schule ist es ein wesentliches Anliegen, das biblische
Gebot der Néchstenliebe im Umgang mit dem Fremden und dem Andersglaubigen zu
verwirklichen.

Durch verschieden ficheriibergreifende, sinnorientierte Projekte zu lénderiibergreifende
Themen -auch auf3erhalb der Schule (Community education)- soll der verantwortungsbe-
wufte Umgang der Kinder mit kultureller Differenz unterstiitzt und weiter gebildet wer-
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den. Dabei will die Schule fiir eine sichere, die Persénlichkeit der ausldndischen Kinder
und Aussiedlerkinder achtende Lernatmosphire sorgen, wo kein Kind Angst haben muB,
daB seine Integritét verletzt wird oder die Interessen und Anliegen im Unterricht bleiben.
Auch im Hinblick auf die Begegnung mit einer Fremdsprache soll an dieser Stelle das
moglicherweise vorhandene Potential mehrerer Sprachen in einer Lerngruppe im Lernge-
schehen konstruktiv genutzt werden.

Die evangelische Grundschule ,,Paulo Freire“ betrachtet die Unterschiede in den Leistun-
gen, Begabungen und Neigungen im Lern-, Arbeits- und Sozialverhalten als individuelle
Entwicklungschance. Den Entwicklungschancen soll durch ein differenziertes
Lernangebot Rechnung getragen werden mit dem Ziel, eine umfassende Forderung auch
der besonders begabten zu ermdglichen. Im Rahmen der Freiarbeit und der
Differenzierungsangebote soll in Form des binnendifferenzierten Lernprozesses durch
den individuell zwischen dem Kind und dem Padagogen abgestimmten Tages- und
Wochenplan leistungsstarke und begabte Kinder vor allem in den Bereichen Lesen/
Schreiben und Rechnen eine besondere Férderung und Unterstiitzung erfahren.

Uber die Bereitstellung weiterer Lerngegenstinde soll im Rahmen des Wochenplanes un-
ter Beriicksichtigung der Interessenlage der Kinder vor allem durch Selbsttétigkeit und
durch den eigenverantwortlich geplanten Lernweg vor allem die Selbstidndigkeit der Kin-
der nachhaltig gefordert werden.

Abhingig von personellen, séchlichen und rdumlichen Bedingungen wird im Einzelfall
entschieden werden, ob und wie die hier aufgezeigte Integration erfolgen kann.

7. Beschreibung des Entwicklungsstandes

Eine Bewertung in Form von Zensuren findet nicht statt.

Lernen sehen wir als Ausdruck eines individuellen Interesses an einem Gegenstand.
Fremdbewertung in Form von Zensuren erzeugt Abhéngigkeit und Konkurrenz und mani-
puliert das urspriingliche Interesse am Gegenstand.

Die Entwicklungbeschreibung der Kinder findet in Bezug auf den personlichen Entwick-
lungsstand statt. Kriterium ist zuallererst und vorrangig der Abgleich mit dem urspriingli-
chen Entwicklungsstand des Kindes.

In Besprechungen mit dem Kind, in Gesprachen mit den Eltern und in halbjahrig
vergebenen Jahresbriefen an die Kinder wird der Grundauffassung von der individuell
einzuschétzenden Entwicklung entsprochen.

Das Tun der Kinder und die Produkte ihrer Arbeit werden ernstgenommen und
anerkannt.

Unter diesen Voraussetzungen erbringen die Kinder nach bestem Kénnen ihre
Leistungen.

Die Lerninhalte sind denen der Grundschule gleich. Unterschiedlich ist die Art, in der die
Kinder ihre Lerngegenstiande finden und bearbeiten.

Nach Beendigung der Grundschulzeit werden die Kinder {iber ein anderen Grundschiilern
vergleichbares Lernniveau verfligen.

Bei einem Schulwechsel werden auf Wunsch Zensuren erteilt.



8. AuBere Struktur der Schule

8.1. Schulgebédude

Die Einrichtung wird so wohnlich wie mdglich gestaltet. Dabei ist den unterschiedlichen

Bediirfnissen der Schiiler zu entsprechen und insbesondere auf Raum fiir die Bewegungs-

freude - Toben, Tanzen, Raufen, Kuscheln und Ruhe - zu achten.

Kommunikationsunterstiitzende Anordnungen, Wechsel von Arbeitspldtzen flir Einzel-

und Gruppenarbeit, Farbenfreude, Bauspielplatz Schulcafe geben einen abwechslungsrei-

chen Rahmen fiir den Schulalltag. Tiere, Freiflache in natiirlicher Gestaltung und uner-

schlossenes Gelédnde sollen Natur in ihren Elementen flir die Kinder selbsténdig

entdeckbar werden lassen.

Das Primat der Selbstéindigkeit des Lebens und Lernens findet Ausdruck in der

Gestaltung des Schulgebédudes. Die Rdume sind so beschaffen, daf sie durch die Kinder

entsprechend ihrer aktuellen Interessen gestaltet und umgestaltet werden kdnnen. Die

verschiedenen Materialien sind fiir die Kinder jederzeit offen zugénglich und somit fiir

ihr Tun nutzbar.

- Rdume mit didaktischem Material (Montessori-Material, selbstgefertigtes Material)

- Malatelier

- Werkstitten zum Bauen, Basteln, fiir verschiedene Gewerke, zum Experimentieren...
(Holz, Ton, Weben, Filzen ....)

- Bewegungs- und Musikraum

- Turn- und Toberaum

- Schuldruckerei (nach Freinet)

- Ruheraum/Bibliothek

- Raum mit Spieleecke, Biihne, Ausstellungsecke, Platz fiir gemeinsame Feste

- Kiiche

Die Ausstattung der Schule wird bestimmt von den Bediirfnissen des kindlichen Organis-

mus, sowie raumlichen und finanziellen Moglichkeiten.

8.2. Organisation des Schultages

Es gibt keine Schulklingel. Lernen 148t sich nicht in einen 45 min.-Rhythmus pressen.
Ausschlaggebend fiir einen zeitlichen Rahmen sind das kindliche Interesse und die
Intensitit der Auseinandersetzung mit einem Gegenstand. Die Schule arbeitet anhand
eines altersgerechten Zeitaufbaus, der die Leistungskurve von Schiilern und Lehrern
beriicksichtigt, und somit intensive Lernphasen, Bewegung und Entspannung
ermoglicht.

Der Schule ist ein Hort angegliedert, der nach dem padagogischen Ansatz der Schule ar-
beitet.



Der aufgefiihrte Tagesablauf versteht sich als orientierender Rahmen, dessen zeitliche
Uberginge flieBend sind und im Schulalltag situativ veréinderbar sein miissen.

bis 8:00 Ankommen

8:00 - 8:15  Morgenrunde

8:15-9:45  Freiarbeit

9:45 - 10:15 Friihstiick

10:15 - 10:30 Pause

10:30 - 11:45 Kurse/Projekte

11:45 - 12:30 Mittag

12:30 - 13:30 Differenzierungsangebote (2x wochentlich)

ab 12:30 bzw. 13:30 Hort

Ankommen

Die Offnungszeiten der Schule orientieren sich an den Arbeitszeiten der Eltern.

Die Zeit bis 8.00 Uhr wird von den Kindern fiir individuelle Interessen genutzt (Erzéhlen,
Spielen, Klassenamter...).

Diese Phase bietet Raum fiir den Austausch von Eltern, Bezugspersonen und Kindern.
Morgenrunde

An der Morgenrunde nehmen alle Kinder und Bezugspersonen teil, um gemeinsam den
Tag zu beginnen.

Kinder und Erwachsene tauschen sich iiber die Vorhaben des Tages aus, treffen Abspra-
chen, kldren organisatorische Fragen, besprechen Probleme, erzdhlen Erlebtes.
Individuelle Sichtweisen und emotionales Befinden werden deutlich, eine konstruktive
Streitkultur kann sich entwickeln.

Freiarbeit und Differenzierungsangebote

Wiéhrend der Freiarbeitszeit setzen sich die Kinder mit Themen aus dem Bereich des Le-
sens, Schreibens und Rechnens auseinander. Freiarbeit und Differenzierungsangebote er-
fiilllen die Anforderungen der Stundentafel in den Fachern Deutsch und Mathematik. Die
Differenzierungsangebote ermdglichen den Kindern Tétigkeiten des Vormittages (z.B.
Wochenplan, Projekt- oder Kursarbeit) fortzufiihren oder andere Tétigkeiten
individuellen Interesses auszufiihren. In Absprache mit den Bezugspersonen konnen sie
dafiir die rdumlichen Gegebenheiten selbstandig nutzen.

Diese Phase bietet ebenfalls Raum fiir individuelle Hinwendung der Bezugspersonen zu
einzelnen Kindern und deren Forderung.

Abschluffrunde

Die Kinder kommen in ihren Stammgruppen zusammen, erledigen Aufrdumarbeiten in
ithren R&umen. Die AbschluBrunde 148t den gemeinsamen Tag ausklingen, gibt den
Kindern und Erwachsenen Raum fiir Tagesreflektion und Austausch.

9. Partizipatorische Schulorganisation

Durch die Zusammenarbeit aller Beteiligten wird die Gestaltung und Selbstbestimmung
des Schullebens organisiert. Kinder, Lehrer und Eltern arbeiten Hand in Hand, verwalten
so weit wie moglich selbst und betrachten unter dem Vorzeichen der Selbsthilfe die
Schule als ,,ihre* Schule.
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Die Beteiligung der Eltern am Schulgeschehen ist ausdriicklich gewiinscht und erforder-
lich. Der stete Kontakt zwischen Elternhaus und Schule ist die Basis flir ein vertrauens-
volles Miteinander. Eltern beteiligen sich entsprechend ihrer Moglichkeiten an der
Gestaltung von Lernangeboten, Festen, Herstellung von didaktischen Materialien und der
Offentlichkeitsarbeit.

Die Elternschaft und der Forderverein werden an grundlegenden Entscheidungen der
Schule beteiligt.

Gestaltung des Schullebens und Selbstbestimmung werden praktiziert in Besprechungen
der Kinder und Lehrer, Elternabenden der Stammgruppen, Teambesprechungen und der
Schulversammlung.

9.1. Schulversammlung

Im Rahmen der Schulversammlung werden in regelméBigen Treffen Fragen der Schulor-
ganisation, der Neuaufnahme von Kindern, Fragen der padagogischen Grundlagen des
Schulalltages besprochen.

Beteiligte sind die Lehrer, andere schulische Bezugspersonen der Kinder und die Eltern.
In einer zu erstellenden Satzung wird schlieBlich die Zusammenarbeit aufdem Gebiet der
schulischen Entwicklung verbindlich formuliert.

9.2. Elternabende der Stammgruppen

Die selbstvereinbarten Treffen finden in den einzelnen Stammgruppen statt.

Aktuelle Informationen werden ausgetauscht, die Gruppensituation wird reflektiert.

Es erfolgt ein Austausch iiber die auBerschulische Lebenssituation der Kinder sowie iiber
das Verhalten der Eltern und Bezugspersonen zu den Kindern.

Die Diskussion padagogischer Fragen findet hier ihren Platz.

9.3. Teambesprechungen

In regelméBigen Zusammenkiinften besprechen die Bezugspersonen das aktuelle Lernge-
schehen in der Gruppe, planen Lerninhalte, legen Verantwortlichkeiten fest, reflektieren
ihre Rolle im Schulgeschehen.

9.4. Vernetzung mit den ortlichen Kirchgemeinden

Moglichkeiten und Chancen der Vernetzung von Schule und Kirchgemeinden sollen mit
den beteiligten Bezugsgruppen im einzelnen noch erértert werden. Die Belebung der
Nachbarschaft von Schule und Kirchgemeinden bedeutet, die Kirchgemeinden stérker an
der Gestaltung des Schullebens zu beteiligen und neue Formen der Kooperation zwischen
beiden zu entwickeln.

10. Erwachsene



Die Bezugspersonen gehen von den Féhigkeiten der Selbstregulierung des Kindes, seinen
natiirlichen Energiequellen aus. Sie sind Begleiter des kindlichen Entwicklungsweges.
Ihre Aufgabe ist es, sensibel auf die LebensdufBerungen der Kinder zu reagieren, ihnen
bei Bedarf Unterstiitzung zu geben, Verantwortung fiir die vorbereitete Umgebung zu
libernehmen, d.h. Materialien und Erfahrungsméglichkeiten bereitzustellen und dabei

»dem Lernbediirfnis der Kinder selbst den Weg zu iiberlassen.* (Freie Schule Bochum, Konzept,
1991)

Gemeinsam mit den Kindern bringen die Erwachsenen Regeln und Formen des Miteinan-
der hervor.

Das Bemiihen um Authentizitdt muB stets an erster Stelle stehen. Die Bezugspersonen
miissen bereit zu Verédnderung, Reflektion und Infragestellung eigener Strukturen sein.
Kritikfdhigkeit und die Bereitschaft, mit den Kindern zu wachsen, sind die
Voraussetzung fiir ein positives Lernklima. Der Wille zur Zusammenarbeit in einem
Team, die Bereitschaft hier konstruktiv mit unterschiedlichen Auffassungen und
individuellen Ausprigungen umgehen zu kénnen, sind Grundbedingungen, um den
Gedanken der Toleranz und des Miteinanders fiir die Schulgemeinschaft fruchtbar zu
machen.

10.1. Supérvision

Die einzustellenden Péddagogen sollten Erfahrungen mit Supervision haben. Sie sollen re-
gelméaBige Supervision erhalten. Auch auf diese Weise konnen sie ihre Arbeit fortentwik-
keln und einem burning out wird vorgebeugt.

10.2. Kooperation

Die Lehrer werden bei ihrer tiberaus verantwortungsvollen Aufgabe nicht allein gelassen.
Sténdige Fortbildung und der regelméaBige, organisierte Austausch mit anderen re-
formpédagogisch arbeitenden Lehrern sind feste Bestandteile im Lernjahr.

Eltern und Lehrer wachsen mit den Kindern.

10.3. Personalentscheidungen

Personalentscheidungen werden vom Tréger unter Beteiligung des Foédervereins getrof-

fen. Es soll ein Gremium geschaffen werden, das kiinftige Personalentscheidungen vorbe-
reitet. Das Gremium soll sich paritétisch aus Vertretern des Trigers, des Schulelternrates,
des Fordervereins und dem Schulleiter zusammensetzen.

11. Aufnahmeverfahren

Grundlagen fiir die Aufnahme eines Kindes sind die Kenntnis und Akzeptanz des

pddagogischen Konzeptes durch die Eltern. Voraussetzungen fiir die Aufnahme sind

Interesse und Engagement der Eltern flir die Sache der Schule, da die Schule eines hohen

MaBes an Elternmitarbeit bedarf.

Haben Kind und Eltern Interesse mit uns an unserer Schule zu lernen, finden Informati-
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onsgespréache zwischen dem Kind, den Eltern und den Bezugspersonen

der infrage kommenden Stammgruppe statt. Diesen Gesprachen schliefen sich Hospita-
tionen von Eltern und Kindern in der Schule an.

Bei der Aufnahme achten wir auf einen gleichen Anteil von Jungen und Méadchen.
Kinder, deren Geschwister die Schule besuchen, werden bei der Aufnahme bevorzugt.

12. Rahmenbedingungen und Finanzierung
12.1. Trégerschaft

Die Tréagerschaft wird tibernommen von der Schulstiftung der evangelisch-lutherischen
Landeskirche Mecklenburgs, kirchliche Stiftung des 6ffentlichen Rechts.

12.2 Finanzierung

Die Finanzierung der ,,Paulo Freire- Schule® erfolgt tiber:

- staatliche/Landeszuschiisse

- Zuschiisse von offentlichen/privaten Tragern

- Spenden

- Schulgeld

- Vereinsbeitrage.

Das Schulgeld wird sich nach dem Einkommen der Eltern sowie der Anzahl der Kinder
staffeln.






